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POVZETEK

V prispevku prikazujemo rezultate raziskave, opravljene na vzorcu vzgojiteljev
in uciteljev iz razli¢nih statisticnih regij Slovenije. Namen raziskave je bil, ugotoviti
pogostost uporabe racunalnika med vzgojitelji v vrtcu in ucitelji prvega triletja. Ob
tem nas je zanimalo tudi, ali med vzgojitelji in ucitelji obstajajo razlike.

Ugotovili smo, da se v generalni uporabi racunalnika pri obravnavi druzboslovnih
vsebin kaze pozitiven trend, in taksna ugotovitev vsekakor je spodbudna. Ugotovili
smo tudi, da vzgojitelji in ucitelji izmed razli¢nih nacinov uporabe racunalnika naj-
pogosteje uporabljajo racunalnik zunaj razreda/igralnice. Nadaljnje preucevanje
razlik med vzgojitelji in ucitelji pa je pokazalo, da ti rezultati niso vec tako spod-
budni. Raziskava je namrec pokazala, da vzgojitelji pri svojem delu v primerjavi z
ucitelji precej manj uporabljajo racunalnik. Pri tem moramo upostevati razlicne
dejavnike, ki sicer lahko vplivajo na taksen rezultat (pomanjkljiva/neustrezna opre-
ma, preobremenjenost/pomanjkanje ¢asa, pomanjkljiva usposobljenost, razvojna
stopnja otrok/ucencev ...). In ker le-teh v raziskavi nismo preverjali, nam njihovo
upostevanje dovoljuje le lazje razumevanje taksnih ugotovitev.

Kljucne besede: uporaba racunalnika, druzboslovne vsebine, vzgojitelji, ucitelji
prvega triletja
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The use of computers for Social Studies classes
among pre-school teachers and teachers of the
first three-years of primary school

ABSTRACT

This article presents the results of surveys conducted on a sample of pre-school
teachers and primary teachers from different statistical regions of Slovenia. The
purpose of the study was to determine the frequency of computer use among
pre-school teachers and teachers in the1st three-year cycle. Furthermore, we were
also interested in determining whether there are differences between pre-school
teachers and primary teachers.

We found that in general, computer use in the treatment of social content shows
a positive trend. Such a finding is certainly suggestive. We also found that pre-
school teachers and primary school teachers prefer to use computers outside of
class. Further investigation of the differences between pre-school teachers and
primary school teachers show that these results are not encouraging any more.
Research has clearly shown that the pre-school teachers in comparison with pri-
mary school teachers use computers in their work much less. We must consider
the various factors that may affect such an outcome (inadequate equipment, lack
of time, lack of training, the developmental rate of pupils, etc.). Because we did not
check their compliance in our survey, we can only have a basic understanding of
such findings.

Keywords: computer use, social content, pre-school teachers, teachers in the 1st
three-year cycle

Uvod

Okrog nas se odvija digitalizirano Zivljenje. Racunalniki so spremenili nas nacin
zaznavanja sveta. Vsi podatki in informacije s katerega koli dela sveta so nam do-
stopni takoj in skoraj povsod. Seveda nam ta konstantna dostopnost prinasa tudi
slabosti, kot so odvisnost, preobremenjenost, izkoriscanje ... Ker pa se prihodnosti
in vsega, kar nam prinasa, ne da prepreciti, se moramo hitro nauciti Ziveti s tem
in njene moznosti izkoriscati v naso korist. To pa pomeni, da moramo zaceti ze z
nasimi najmlajsimi, ki so za to tehnologijo Se posebej dovzetni.

In ravno otroci so pogosto prvi, ki brez strahu zagrabijo inovacije. To je seveda
dobra stvar - danasnji otroci morajo sprejemati veliko vec kot generacije pred nji-
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mi in tehnologija velikodusno omogoca ta uc¢ni proces. Kot pravi Boznar (2004), se
ze predsolski otroci v vrtcu ucijo prvih vescin dela z racunalnikom in obvladujejo
enostavne programe, primerne njihovi starosti.

Tehnologija ima Sirok vpliv na vse vidike druzbe in tako postaja tudi nujen se-
stavni del izobraZzevanja. Burdette, McGraw in Ross (2001, v Phalen, 2004) menijo,
da je informacijska tehnologija spremenila nas nacin ucenja, dela in Zivljenja ter
preoblikovala uciteljev nacin poucevanja in ucencevega ucenja.

Ze v sedanji prenovi slovenskega $olstva bi se morali bolj zavedati, da u¢enje
in izobrazevanje prihodnjih generacij ne bosta potekala pretezno v solah, niti ne
tako kot nekdaj - tradicionalno predavateljsko. Potekala bosta (oz. Ze potekata) ob
prisotnosti razlicnih medijev, obsegala razlicna podrocja in imela pestrejse organi-
zacijske oblike. Znacilnost jutriSnjega izobrazevanja bosta torej pestrost nacinov
izobrazevanja in vecja dejavnost uc¢encev, mlajsih in starejsih (Gerlic, 2004).

Glede na to, da se v ospredje vse bolj postavlja vkljucevanje sodobne tehnolo-
gije v izobraZevalni proces, in glede na to, da naj bi podrocji predsolskega in zgo-
dnjega Solskega izobrazevanja (pri tem ne gre izpustiti tudi starSev) predstavljali
otrokove zacetke za delo z racunalnikom, smo z raziskavo zeleli izvedeti, kak$na je
dejanska uporaba racunalnika pri druzboslovnih vsebinah v vrtcu in prvem triletju.

V uvodnem delu prispevka je opredeljeno zgodnje druzboslovje, predstavljena
sodobna tehnologija ter podrobneje opisano vkljucevanje IKT v predsolsko in zgo-
dnje Solsko obdobje. V empiricnem delu prispevka pa smo zeleli predstaviti ugoto-
vitve o pogostosti uporabe IKT v vrtcih in zgodnjem Solskem obdobju. Pri tem smo
se osredotocili na druzboslovne vsebine in na razlike med obema poklicema.

Opredelitev zgodnjega druzboslovja

Prvi stik otrok z druzboslovnimi vsebinami se zgodi Ze v predsolskem obdobju. V
Kurikulumu za vrtce je zapisano, da je ¢lovek del druzbenega okolja, v katerem ras-
te, zivi in deluje. Da bi otroci z okoljem lahko sodelovali, vplivali nanj ter ga pozneje
aktivno spreminjali, morajo postopoma spoznati bliznje druzbeno okolje in hkrati
dobiti vpogled v SirSo druzbo. Otroci se seznanjajo z vsakdanjim Zzivljenjem ljudi,
druzinskim Zivljenjem, delovnim okoljem, poklici, kulturnim Zivljenjem, ob tem
pa spoznavajo domaci kraj ter se seznanijo z nacinom Zivljenja v prejsnjih casih.
Otroci se vkljucujejo v lastno kulturo in narodno tradicijo, zraven pa spoznavajo Se
druge kulture in civilizacije, kar jim nudi osnovo za vzgajanje medsebojne strpno-
sti in spostovanja drugacnosti. V Kurikulumu zaradi izpostavljenosti komercialnim
vplivom in modnim trendom poudarjajo razvijanje kriticne distance in vedenja ter
afirmacijo lastne individualnosti. Prav tako naj bi otroci dobili konkretne izkusnje
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uresnicevanja temeljnih ¢lovekovih pravic in demokrati¢nih nacel ter spostovanja
zasebnosti. Potrebno je razvijati obcutek varnosti in socialne pripadnosti, ki temelji
na ideji enakosti in nediskriminiranosti. Otroci morajo usvojiti osnovna pravila ve-
denja in komuniciranja, ki izhajajo iz pojmovanja svobode posameznika. V vrtcu
je treba ustvariti demokrati¢no vzdusje, dejavnosti morajo biti zastavljene tako, da
otroke spodbujajo k sodelovanju. Navaditi se morajo na moznost izbire, na sodelo-
vanje pri nacrtovanju, oblikovanju in sprejemanju odlocitev ter deliti odgovornosti
za skupno sprejete odlocitve (Bahovec idr., 1999).

Druzbena vprasanja niso vrednostno nevtralna, temvec se tu sreCujemo tudi z
eti¢nimi dilemami, povezanimi z distribucijo moci, nasprotji, krivicami, konflikti v
nasi druzbi in svetu ter s ¢lovekovim odnosom do Zivljenja in smrti. Vrtec poskusa
otrokom sporociti, da soZitje med ljudmi zahteva vsestranske napore (Bahovec idr.,
1999).

Vzgoijitelji otrok v zgodnjem otrosStvu se zavedajo vloge in vrednosti druzbenih
ved takrat, ko pripravljajo otroke, da bodo postali kompetentni drzavljani in ucin-
koviti udelezenci v spreminjajoci demokrati¢ni druzbi. Druzbene vede so dinamic-
no in vznemirljivo podrocje, ki otrokom odpira vrata v razumevanje svoje lastne
druzbe in nudi vpogled otrokom in drugim iz drugih krajev. Preko druzbenih ved
otroci gledajo, odkrivajo in izrazajo mnenja o Sirnem svetu, ki mu pripadajo: svetu
njihove druzine, njihove soseske in mnogih drugih delov sveta (Robles de Melen-
dez, Beck in Fletcher, 2000).

V nadaljevanju se otrokov stik z druzboslovnimi vsebinami zgodi v $oli. V okviru
prvega triletja oziroma prvih treh razredov se v slovenskem solskem prostoru pou-
Cuje predmet spoznavanje okolja (SPO), ki vsebuje druzboslovne in naravoslovne
prvine. Nasa pozornost je usmerjena predvsem na druzboslovno podrocje.

Predmet spoznavanje okolja je zasnovan tako, da pokaze vso kompleksnost, ra-
znolikost in prepletenost dejavnikov, ki delujejo v ¢lovekovem naravnem in druz-
benem okolju. Predstavlja nadaljevanje in usmerjanje spontanega otroskega razi-
skovanja sveta ter odkrivanja prepletenosti in soodvisnosti v pojavih ter procesih, v
naravnem in druzbenem okolju. Znanje, ki nastaja iz neposrednih izkusenj v okolju
ali prek medijev, se pri pouku razsirja in poglablja. Spoznavanje okolja zdruzuje
procese, postopke in vsebine, s pomocjo katerih spoznavamo svet, v katerem zi-
vimo. Predmet je hkrati vir informacij za spoznavanje in utrjevanje poti, kako vec
zvedeti ter kako znanje povezovati in uporabiti, zato je spoznavanje okolja eden
izmed temeljnih nosilcev spoznavnega razvoja v prvem triletju osnovne Sole. V
njem so zdruzene vsebine razlicnih znanstvenih podrocij, tako naravoslovnih in
tehnicnih (kemija, fizika, biologija, informatika, tehnika in tehnologija) kot druzbo-
slovnih (zgodovina, geografija, komunikologija, sociologija, etnologija, ekonomija
in politologija). Vsebine predmeta so zasnovane na temeljnih pojmih, ki omogoca-
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jo nadgrajevanje v predmetih naravoslovje in tehnika ter v predmetu druzba v dru-
gem triletju in v naravoslovnih in tehnicnih ter druzboslovnih predmetih v tretjem
triletju (U¢ni nacrt SPO, 2005).

Sodobna informacijsko-komunikacijska tehnologija
(IKT)

Kratico IKT lahko danes zasledimo skoraj povsod. Vedno bolj pa je prisotna tudi
na podrocju izobrazevanja. Ceprav vecino izobrazevalne tehnologije, s katero de-
lajo danasnji vzgoijitelji in ucitelji, predstavljajo racunalniki, katerim je v okviru nase
raziskave namenjena tudi najvecja pozornost, je nujno potrebno, da kratico IKT
natancneje opisemo. Zelo enostaven opis kratice IKT je, da je to informacijsko-
komunikacijska tehnologija. Ker obrazlozitev posameznih ¢rk tega pojma ne daje
SirSega vpogleda v njegovo vsebino, bomo v nadaljevanju predstavili Se nekaj os-
novnih opredelitev.

Zelo splosna in Siroka definicija IKT pravi, da je to programska in strojna oprema
za komunikacijo s podatki (racunalnik, telefaks, internet, fiksni in mobilni telefon)
(Lipovsek, Zdesar in Zupan, 2008).

Tudi Blurton (2002, v Tinio, 2009) je mnenja, da kratica IKT oznacuje informaci-
jsko-komunikacijsko tehnologijo. Ta pa je definirana kot sklop razli¢nih tehnoloskih
orodij in virov, ki se uporabljajo za komunikacijo, ustvarjanje, Sirjenje, shranjevanje
in upravljanje z informacijami. Ta tehnologija vkljucuje racunalnike, internet, teh-
nologijo, ki omogoca oddajanje (radio in televizijo), ter telefonijo.

Po mnenju Elstonove (2007) se pojem IKT ne razlikuje od pojma informacijska
tehnologija. Beseda komunikacijska je bila dodana nedavno in jo je sprejelo pred-
vsem izobrazevalno podrocje. Po njenem mneniju je najpreprostejsa definicija IKT,
da je to tehnologija, ki se uporablja za upravljanje informacij in pomoc¢ pri komu-
nikaciji. V okviru solskega okolja IKT navadno vkljucuje: racunalnike (stacionarne,
prenosne), tiskalnike, opti¢ne citalnike, video- in DVD-predvajalnike, racunalnisko
omrezje, digitalne in videokamere, snemalne naprave ter interaktivne table.

Glede na to, da univerzalna definicija, ki bi natanc¢neje pojasnila pojem IKT, ne
obstaja in jo vsak strokovnjak zapise nekoliko drugace, lahko recemo, da je edi-
na skupna tocka vsem opredelitvam vsekakor komunikacija. Ta lahko poteka na
razli¢cne nacine in z razli¢cnimi orodji oziroma sredstvi. Gre za upravljanje z infor-
macijami, podatki.
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IKT znotraj druzboslovnih vsebin v predsolskem in
zgodnjem Solskem obdobju

Vkljucevanje tehnologije v vsakdanje poucevanje in ucenje je danes relativno
pogosto. Ceprav so racunalniki samo ena vrsta tehnologije, lahko vseeno rece-
mo, da tvorijo vecino Solske IKT-opreme. Vkljucevanje tehnologije v poucevanje
in ucenje se odvija ze kar nekaj ¢asa. Nekoc je bila tabla najbolj revolucionarni kos
opreme v razredu, nato so sledili diaprojektorji, filmski posnetki, radio, televizija in
sedaj Se racunalniki (Robles de Melendez idr., 2000).

Glede na Mednarodno druzbo za tehnologijo v izobrazevanju (International so-
ciety for technology in education - ISTE) se za uspesno sodelovanje v druzbi 21.
stoletja od posameznikov zahteva, da postanejo tehnolosko pismeni. ISTE navaja,
da se tehnoloska pismenost zacne Ze v zgodnijih letih (1998, v Robles de Melendez
idr., 2000).

Po mnenju strokovnjakov ISTE uporaba racunalnikov ne sme postati nadomestilo
za konkretne izkusnje. Dobro poznavanje vsakega otroka bo vzpostavilo najboljsi
nacin uporabe racunalnikov. Poudariti Zelijo, da je pomembno presoditi, kaj otrok
o racunalnikih Ze ve. Ceprav so mnogi otroci Ze seznanjeni z rac¢unalniki, bi morali
ucitelji poskrbeti za tiste ucence, ki so imeli le malo ali celo nobenih izkusenj z
racunalniki. Racunalniki v ucilnici zagotavljajo priloZznosti za ucenje in ponavljanje
na razlicne nacine.

Danes je moderna tehnologija priznana kot dragocen in pomemben izobrazeval-
ni vir. To velja tudi za nase okolje. Tehnologija zagotavlja uciteljem sredstva, s kateri-
mi lahko dodajo nove strategije svojemu poucevalnemu repertoarju. Izobrazevalni
tehnoloski viri, ki so sedaj na voljo, so $e zlasti pomembni v u¢nem nacrtu druzbe-
nih ved. To velja zlasti za zadnje interaktivne izume, ki se lahko prinesejo v razred.
Tehnologija je Se posebej dragocen vir za mlajse otroke. Ko so materiali skrbno
izbrani in uporabljeni v sodelovanju odraslih in otrok, televizije, racunalnikov in ki-
berkomunikacije, zagotavljajo skoraj neskoncno stevilo moznosti, ki lahko razsirijo
otrokove ucne izkusnje (Robles de Melendez idr., 2000). Ne glede na to, da avtor
v svojem delu omenja ucitelje, lahko to vsebino prenesemo na katero koli skupino
ljudi, ki je vkljucena v izobraZevalni proces. Tako lahko recemo, da vse zapisano do
neke mere velja tudi za vzgojitelje in s tem posledi¢no za najmlajse otroke.

S tem ko so se ti sodobni mediji pojavili in s seboj prinesli vso svojo pozitivhost in
negativnost, se je med vkljucenimi v proces vzgoje in izobrazevanja sprozila velika
polemika. Kot je zapisal Wechtersbach, so nekaterim zazarele oci, drugim je nara-
stel pritisk. O uporabi racunalnika so nekateri trdili, da ni primeren za otroke, da
bo unicil vso ¢arobnost otrostva, in njegovo uporabo v solah bi najraje prepovedali
z zakonom. Pri tem Wechtersbach (2007) razmislja, da je vprasanje uporabnosti
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racunalnika v nekem obdobju napacno. To primerja z uporabo skarij, svin¢nika,
lepila in podobnih reci. Njegovo mnenje je, da ¢e ne vemo, kaj bi otroci z nekim
pripomockom poceli, oziroma ¢e ne najdemo cilja, ki bi ga z njim dosegli, potem
njegova uporaba gotovo ni potrebna niti primerna.

Ucitelji (in najverjetneje tudi ze vzgoijitelji) opazajo, da se povecano Stevilo ra-
¢unalnikov in drugih visokotehnoloskih naprav v domovih ze odraza na otrocih, ki
vstopajo v izobraZevalni sistem, saj imajo razlicne IKT-izkusnje. Triletniki, ki z lah-
koto upravljajo racunalnike ali digitalne fotoaparate, niso ni¢ nenavadnega. Kljub
temu pa obstajajo tudi otroci, katerim IKT predstavlja popolnoma novo podrocje
(Elston, 2007).

Zoretova (2005) je mnenja, da je dolocitev najprimernejSega Casa za srecCanje
otroka z racunalnikom v presoji strokovnih delavcev. Pomembno je, da otroke raz-
delimo v manjse skupine (zaradi laZjega komuniciranja), v katerih naj bo nekaj
otrok, ki z racunalnikom ze upajo delati, drugi pa jih pri tem opazujejo in pridobiva-
jo pogum. Prav tako je po njenem mnenju pomembno, da je delo z racunalnikom
nacrtovano in spremljano, da je treba otroke postopoma seznaniti z nacinom dela
z racunalnikom, da je treba uporabljati programe, ki so primerni za predsolske
otroke, ter da delo z racunalnikom poteka v koticku, v katerem veljajo dolocena
pravila in dogovori. Pomemben vidik pri vkljucevanju racunalnika pri delu z otroki
pa so tudi smiselne okoliscine. Torej takrat, ko delo z racunalnikom prinasa nekaj
novega, drugacnega in zanimivega.

Podrocje predsolskega izobrazevanja je Se posebej zanimivo za raziskovanje
uporabe racunalnikov. Predsolsko okolje ponuja priloznosti za opazovanje odno-
sov med formalnim in neformalnim ucenjem, uravnotezenosti med dejavnostmi,
kjer je v srediscu otrok, in dejavnostmi, ki jih vodijo odrasli, ter otrokove upora-
be racunalnika, ko $e ne more slediti besednim navodilom (Plowman in Stephen,
2005).

Metodologija

V raziskavi smo se omejili na preucevanje uporabe IKT (predvsem racunalnika in
njegovih zmoznosti) pri poucevanju druzboslovnih vsebin v vrtcu in prvem triletju.
Zanimalo nas je, kak$na je pogostost uporabe IKT v vrtcih in zgodnjem Solskem ob-
dobju. Pri tem nas je zanimal tudi obstoj razlik med obema izbranima poklicema.

V raziskavo smo zajeli 241 vzgojiteljev in uciteljev iz razli¢nih statisticnih regij
Slovenije. 121 (50,2 %) anketiranih je po poklicu vzgoijiteljev, 120 (49,8 %) pa je
uciteljev (stopnja izobrazbe nas ni zanimala). Anketiranje je potekalo v mesecu
novembru in decembru 2009.
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Uporabili smo deskriptivno in kavzalno neeksperimentalno metodo empiricnega
pedagoskega raziskovanja. Anketni vprasalnik je kombinacija vprasanj zaprtega
tipa in ocenjevalne lestvice. Pridobljene podatke smo obdelali s statisticnim pro-
gramom SPSS (verzija 15). Statisticna obdelava je zajela osnovno deskriptivho
statistiko, y*-preizkus za analizo frekvenc nestevilskih spremenljivk, Mann-Whit-
neyev preizkus za preverjanje razlik v stalis¢ih anketirancev glede na poklic ter
t-test za neodvisne vzorce za preverjanje razlik v generalnem stalis¢u anketirancev
in njihovim poklicem (vzgojitelj, ucitelj).

Rezultati raziskave

V tabeli 1 prikazujemo neposredno uporabo racunalnika vzgojiteljev in uciteljev
pri dejavnostih druzbe v vrtcu in pri pouku SPO, pri cemer moramo opozoriti, da
se rezultati nanasajo na 237 pravilno izpolnjenih anketnih vprasalnikov (od 241).

Neposredna uporaba f f %
Da 137 56,8
NE 100 41,5
Skupaj 237 98,3

Tabela 1:Stevilo (f) in strukturni odstotki (f %) vzgoijiteljev in uciteljev o neposredni
uporabi racunalnika pri pouku SPO/dejavnosti druzbe v vrtcu

Glede na rezultate iz tabele lahko zapisemo, da so le-ti spodbudni, saj je 137
(56,8 %) anketiranih Ze uporabilo racunalnik neposredno pri pouku SPO oz. de-
javnostih druzbe v vrtcu. Recemo lahko, da je takSen rezultat zelo zazelen, saj
nakazuje na uspesno uporabo racunalnika v okviru druzboslovja.

N d POKLIC SKUPA]J
eposredna VZGOJITELJ UCITELJ

uporaba

f f% f f% f f%
Da 32 27,4 106 88,3 138 58,2
Ne 85 72,6 14 1,7 99 41,8
Skupaj 117 100 120 100 237 100
Izid y*-preizkusa x> =90,577,¢=1,P=0,000

Tabela 2: Stevilo (f) in strukturni odstotki (f %) vzgojiteljev in uciteljev o neposred-
ni uporabi racunalnika pri pouku SPO/dejavnosti druzbe v vrtcu glede na poklic
sodelujocih v raziskavi ter izid y*preizkusa




-Iazar | 41

Iz tabele lahko razberemo, da obstaja statisticno znacilna razlika med neposred-
no uporabo racunalnika pri pouku SPO in dejavnostmi druzbe glede na poklic
(x*=90,577, g =1, P =0,000). Frekvence kaZejo, da je vecina tistih, ki so Ze kdaj
neposredno uporabili racunalnik, uciteljev. Med tistimi, ki $e nikoli niso uporabili
racunalnika neposredno pri druzboslovnih vsebinah, pa so v ospredju vzgojitelji.

Sledi prikaz pogostosti uporabe racunalnika (predvsem interneta) na teden, pri
¢emer moramo opozoriti, da se rezultati nanasajo na 238 pravilno izpolnjenih an-
ketnih vprasalnikov (od 241).

Pogostost uporabe racunalnika f f %
Enkrat 54 22,4
Enkrat do dvakrat 159 66,0
Vsak dan 25 10,4
Skupaj 238 98,8

Tabela 3: Stevilo (f) in strukturni odstotki (f %) vzgoijiteljev in uéiteljev o pogostosti
uporabe racunalnika (predvsem interneta) v povezavi z druzboslovnimi vsebinami
v zadnjem tednu

Podatki iz zgornje tabele nam razkrivajo, da so anketirani v obdobju enega tedna
najpogosteje enkrat do dvakrat (66,0 %) s pomocjo interneta iskali podatke, ve-
zane na ucne vsebine iz druzboslovja. Ne glede na to, da smo se v okviru nase
raziskave sicer omejili samo na uciteljevo uporabo racunalnika, lahko te rezultate
primerjamo z ze opravljeno raziskavo Ucitelji in internet, ki je bila izvedena leta
2003 v okviru projekta RIS (Raba interneta v Sloveniji). Ugotovitve te raziskave so
bile sicer osredotocene na uciteljevo uporabo racunalnika skupaj z u¢enci. Rezul-
tati so pokazali, da so racunalnik tedensko najvec uporabljali ucitelji na razredni
stopnji osnovne Sole (28 %), ki so ga uporabljali tudi pri poucevanju, in sicer 3,3
ure tedensko (Brecko in Vehovar, 2008). Ceprav se iz obsega pogostosti uporabe
(enkrat do dvakrat) ne da dolociti Stevila ur, lahko rezultate nase raziskave vseeno
primerjamo z raziskavo RIS. Na osnovi danih podatkov lahko sklepamo, da med
njima ni vecjih razhajanj.
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Pogostost POKLIC p SKUPA]J
uporabe VZGOJITELJ UCITELJ

f f % f f % f f %
Enkrat 39 33,1 15 12,5 54 22,4
Enkrat do dvakrat 68 57,6 91 75,8 159 66,0
Vsak dan 11 9,3 14 11,7 25 10,4
Skupaj 118 100 120 100 238 100
Izid y*>-preizkusa ¥ =14,338,g=2,P=0,001

Tabela 4: Stevilo (f) in strukturni odstotki (f %) vzgoijiteljev in uciteljev o uporabi
racunalnika (predvsem interneta) v povezavi z druzboslovnimi vsebinami v zadn-
jem tednu glede na poklic sodelujocih v raziskavi ter izid y>preizkusa

Iz tabele lahko razberemo, da obstaja statisticno znacilna razlika med pogostostjo
uporabe racunalnika (interneta) za iskanje vsebin, povezanih s predmetom SPO ali
dejavnostmi s podrocja druzbe, glede na poklic (x? = 14,338, g =2, P =0,001). Fre-
kvence kazejo, da je vecina tistih, ki najpogosteje uporabljajo racunalnik (internet),
tj. enkrat do dvakrat na teden, uciteljev. Med tistimi, ki pa najredkeje uporabljajo
racunalnik (internet) oz. ga v tem primeru niso uporabili niti enkrat v tednu, ostajajo
v ospredju vzgojitelji.

V nadaljevanju bomo prikazali rezultate pogostosti uporabe racunalnika po po-
sameznih oblikah dela pri pouku SPO oz. pri druzboslovnih vsebinah v vrtcu. V
okviru tega dela smo analizirali pet razlicnih vrst uporabe IKT pri pouku oz. de-
javnostih v vrtcu: racunalnik v razredu/igralnici, racunalniki v racunalniski ucilni-
ci/racunalniskem koticku zunaj igralnice, druzboslovne spletne strani v razredu/
igralnici, druzboslovne spletne strani v racunalniski ucilnici/racunalniskem koticku
zunaj igralnice in u¢encevo/otrokovo iskanje informacij na spletu (is¢ejo po navo-
dilu vzgoijitelja/ucitelja).
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NIKOLI VCASIH POGOSTO | —
UPORABA X
f f % f f % f f %

Racunalnik zunaj razreda/
S 70 | 290 | 129 | 535 | 32 | 133 | 1,84
igralnice

Racunalnik v razredu/igralnici 98 40,7 102 42,3 31 12,9 1,71

Druzboslovne spletne strani
, e 110 | 456 | 107 | 444 | 14 58 | 1,58
zunaj razreda/igralnice

Ucencevo/otrokovo iskanje
) y 142 | 589 | 72 | 299 | 17 71 1,46
informacij

Druzboslovne spletne strani v
141 | 585 | 80 | 332 | 10 4,1 1,43

razredu/igralnici

Tabela 5: Stevilo (f) in strukturni odstotki (f %) vzgojiteljev in uciteljev o pogosto-
sti uporabe racunalnika pri pouku SPO oz. pri druzboslovnih vsebinah v vrtcu,
razporejenih po povprecnih vrednostih

Iz tabele je razvidno, da anketirani najpogosteje uporabljajo racunalnik zunaj
razreda/igralnice oz. da je najpogostejSa uporaba racunalnika na splosno, medtem
ko je konkretnejsa raba racunalnika (druzboslovnih spletnih strani) zastopana ne-
koliko manj.

- Izid M-W-preizkusa
UPORABA POKLIC n R
4 P
. . ) . vzgojitelj 113 87,25
Racunalnik v razredu/igralnici — -7,001 0,000
ucitelj 118 143,53
Racunalnik v racunalniski vzgojitelj 113 88,58
ucilnici/racunalniskem koticku o -6,843 0,000
. . ucitelj 118 142,26
zungj igralnice
Druzboslovne spletne strani v vzgojitelj 113 92,33
. - . -6,161 0,000
razredu/igralnici ucitelj 118 138,67
Druzboslovne spletne vzgojitelj 113 91,67
strani v racunalniski ucilnici/
M . . . -6,082 0,000
racunalniskem koticku zunaj ucitelj 118 139,30
igralnice
Ucencevo/otrokovo iskanje vzgojitelj 113 77,63
. . T -9,923 0,000
informacij na spletu ucitelj 118 152,75

Tabela 6: 1zid Mann-Whitneyevega preizkusa (M-W-preizkusa) razlik med vzgo-
jitelji in ucitelji v pogostosti uporabe racunalnika glede na poklic
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Izidi M-W-preizkusa nam kazejo, da obstajajo statisticno znacilne razlike med
pogostostjo uporabe dolocene oblike racunalnika in poklicem. Rezultati znova
jasno kaZejo, da so pri vseh oblikah dela z racunalnikom v ospredju ucitelji. Glede
na prej analizirane tabele so ti rezultati pricakovani.

Zakljucek

Na zacetku smo se sprasevali, kako pogosto uporabljajo IKT (racunalnik, inter-
net) v vrtcih in prvem triletju, kateri nacin uporabe je najpogostejsi in ali obstajajo
razlike med poklicema, in sedaj lahko strnemo naslednje ugotovitve:

e neposredna uporaba racunalnika pri pouku SPO ali dejavnostih druzbe v vrtcu
je sicer spodbudna, saj se kaze uspesen proces uporabe racunalnika v okviru
druzboslovja, a med poklicema vseeno obstajajo razlike. Manjsa uporaba
racunalnika se kaze pri vzgojiteljih, pri cemer lahko sklepamo, da je vzrok za
taksen rezultat lahko v pomanjkljivi/neustrezni opremi, preobremenjenosti/
pomanjkanju ¢asa, pomanijkljivi usposobljenosti, razvojni stopnji otrok ...;

e stopnja pogostosti uporabe interneta za iskanje podatkov, vezanih na vse-
bine iz druzboslovja, je primerljiva z ze opravljeno raziskavo RIS, kar pome-
ni, da je tudi ta ugotovitev sicer spodbudna, a bi si skladno s pri¢akovaniji
danasnjega cCasa zeleli ve¢. Znova se kazejo tudi razlike med poklicema.
Ponovno so vzgoijitelji tisti, ki so internet za te namene uporabljali manj;

e izmed razlicnih nacinov uporabe racunalnika pri pouku SPO oz. pri
druzboslovnih vsebinah v vrtcu je v ospredju uporaba racunalnika zunaj
razreda/igralnice. Ta uporaba sicer ni zastopana prav pogosto, a se zaradi
najvisje stopnje obcasne uporabe uvrsca na prvo mesto. Tudi v tem primeru
obstajajo med vzgojitelji in ucitelji razlike.

Iz ugotovitev raziskave lahko razberemo, da racunalnik in njegove zmoznosti im-
ajo mesto v predsolskem obdobju, a je tega Se premalo. Predvsem zato, ker vemo,
da racunalniki ali kamere ali katera koli druga oblika tehnologije ne nadomescajo
drugih orodij, ampak prispevajo k paleti orodij, ki so na voljo otrokom, da raziskuje-
jo, ustvarjajo in komunicirajo. Kadar se uporablja na ustrezen nacin z usposobljen-
imi strokovnjaki, lahko tehnologija podpira in razsirja uc¢enje na pomemben nacin
ter lahko poveca izobraZevalne moznosti za otroke. Kljucno je, najti ravnovesje
med prilagajanjem elementov za zdravo otrostvo z edinstvenimi zmogljivostmi, ki
jih ponuja tehnologija (Scoter, Ellis in Railsback, 2001).

Ne bo odvec, ¢e Se enkrat izpostavimo, da namen IKT v Soli ni nadomescanje
uciteljev (in vzgojiteljev), pa¢ pa mora le-ta biti podpora poucevanju in ucenju.
Racunalniska tehnologija mora postati sredstvo, s katerim bodo ucitelji (in vzgo-
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jitelji) ucinkovitejsi in bodo dosegali vec svojih ciljev (Newhouse, 2002b, v Brecko
in Vehovar, 2008).

Ob tem seveda ne smemo pozabiti na dejstvo, da na vzgojiteljevo/uciteljevo up-
orabo rac¢unalnika (IKT) lahko vplivajo najrazli¢nejsi dejavniki, npr. materialna pod-
laga, usposobljenost strokovnih delavcev, razvojna stopnja otrok ... Glede na to, da
v nasi raziskavi nismo preverjali razlicnih dejavnikov, ki lahko vplivajo na uciteljevo
in vzgojiteljevo uporabo IKT pri obravnavi druzboslovnih vsebin, ne moremo soditi
o razlogih za in proti. Upostevanje teh dejavnikov nam samo dovoljuje, da lazje
razumemo manjso uporabo IKT-pripomockov pri vzgojiteljih.

Informacijska tehnologija ne more nadomestiti ucitelja. Njegova vloga se sicer
menja, a po mnenju Wechtersbacha (2006) je ucitelj tisti, ki prinasa v izobrazevalni
proces modrost, izkusnje in perspektivo, ucenci svezino, ideje in drugacne po-
glede, informacijska tehnologija pa hitrost in zanesljivost obdelovanja podatkov.
Po njegovem mnenju racunalnik prihaja v Solo kot ucinkovito orodje in ustvarjalen
pripomocek, s katerim si ucitelj in ucenci Sirijo obzorje, in kot nenadomestljiv
medij, ki omogoca izrazanje in raziskovanje mnogih idej in zamisli, ki bi sicer
nepreizkusene utonile v pozabo. Najpomembnejse, kar lahko mladi od taksnega
izobrazevanja pridobijo, je entuziazem.

Vse zapisano lahko apliciramo tudi na predsolsko obdobje in to je tisto, s Cimer
bi morali seznaniti bodoce vzgojitelje in ucitelje.
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