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ABSTRACT

The beginning of the article presents a retrospect of the discussion of unifying
schools in Austria with arguments for and against them. In the 2008/09 school year a
few selected Austrian regions started experimental school models in an attempt to
unify their school system at the level of ten to fourteen-year-old pupils. More schools
will start similar experiments a year later. Particularism — mainly politically moti-
vated — has become evident: Nine regions, nine concepts. The fact that a new school
organization will need teachers that have been educated in line with the new peda-
gogical concepts has been discussed sporadically. It remains neglected, however, in
the overall concept of educational reform — at least in current public discussions.

Key words: school reform in Austria, unified schools, higher level, school for ten
to fourteen-year-old pupils

Pogovori o solski reformi - dolga pot k enotni
soli za deset- do Stirinajstletnike

Pregledni znanstveni ¢lanek
UDK: 37.014.3(436)

POVZETEK

Izhajajo¢ iz preteklih razprav o skupnem Solstvu v Avstriji, bodo predstavljeni
njihovi argumenti za in proti. Nekatere zvezne dezele so zacele svoje modelne
preizkuse o enotni Soli za deset- do Stirinajstletnike v Solskem letu 2008/09, druge
pa leto pozneje. Evidenten je partikularizem, ki je pretezno politicno motiviran:
devet zveznih dezel — devet konceptov. Dejstvo, da nova organizacija $olstva z
novim pedagoskim konceptom zahteva ustrezno izobrazene ucitelje, je sicer spora-
di¢no obravnavano, vendar je iz celotnega koncepta izobrazevalne reforme — vsaj v
zdajsnjih javnih razpravah — izostalo.

Klju¢ne besede: Solska reforma v Avstriji, skupna 3ola, visja stopnja, $ola za deset-
do stirinajstletnike
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Die Gesamtschuldiskussion in Osterreich ist nichts
Neues

Konsultiert man die offizielle Website des Bundesministeriums fiir Unterricht,
Kunst und Kultur, dann findet sich vieles, was unter dem Begriff "Zukunftsorien-
tierung" subsummiert werden kann: u.a. Intensivierung der Begabtenforderung,
Weiterfihrung des Projekts "Kleinere Klassen", Ausweitung des Kleingruppenunter-
richts, insbesondere in berufsbildenden Schulen, Verstarkte individuelle Forderung
in der Volksschule, Erarbeitung gesetzlicher Grundlagen zur Integration von Jugend-
lichen mit sonderpadagogischem Forderbedarf, Ausbau der Ausbildungspldtze an
berufsbildenden mittleren und hoheren Schulen, Umsetzung des Férderprogramms
"Berufsmatura: Lehre mit Reifeprifung", Einfiihrung der standardisierten Matura in
ganz Osterreich ...

Der Reform der Schule der Zehn- bis Vierzehnjdhrigen — auf Grund der nur
mittelmaRigen Ergebnisse Osterreichs bei der PISA-Studie wieder einmal ins Rollen
gebracht — wird zum Zeitpunkt der Abfassung dieses Beitrags zweifelsohne die
grofite Aufmerksamkeit gewidmet (Herbst 2009).

Fragen der Gesamtschule lassen sich i.w.S. bereits bis in die 2. Halfte des 19.
Jahrhunderts zurtickverfolgen — zundchst mit dem Ziel der immer starkeren Dif-
ferenzierung des Bildungswesens Einhalt zu gebieten.

Durch Zusammenlegung der Unterstufe des Gymnasiums und der Realschule tritt
sie als "partielle Einheitsmittelschule" bereits 1864 vereinzelt in Erscheinung und
wird 1908 durch Koppelung der humanistischen mit den realistischen Lehrplanan-
forderungen als zusétzlicher Schultyp (Realgymnasium) eingefiihrt.

Im engeren Sinne — und darum geht es in der Folge — bildet die Gesamtschul-
diskussion das Kernstlick des sozialdemokratischen Schulerneuerungsprogramms
von Otto Glockel (Leitsdtze, 1919/20), das eine gemeinsame Schule (Allgemeine
Mittelschule) furr alle Zehn- bis Vierzehnjahrigen vorsah sowie eine Ausbildung von
Lehrer/-inne/-n auf universitirem Niveau.

Richtschnur fur die Reform der Lehrer/-innenbildung war einerseits mehr Wissen-
schaftlichkeit fuir die Volksschullehrer/-innen, andererseits mehr Padagogik fir die
Lehrer/-innen der Mittelschulen. Die Studiendauer hétte fiir Volksschullehrer/-innen
vier Semester, fur Lehrer/-innen anderer Schulgattungen zehn Semester betragen. Im
neu gegrindeten Padagogischen Institut der Stadt Wien wurden im Wintersemester
1925/26 mit 126 Studierenden die neu geschaffenen hochschulmaRigen Kurse der
Lehrer/-innenbildung’ aufgenommen. Fiihrende Personlichkeiten der Universitit
Wien wurden fiir die Lehrtdtigkeit gewonnen, u.a. Karl und Charlotte Biihler, Alfred
Adler, Wilhelm Jerusalem, Hans Kelsen, Max Adler, Eduard Castle ... (vgl. Seebauer
1993). Das Schulmodell wurde zwischen 1922 und 1927 hinsichtlich der Organisa-
tion und des Lehrplans in Wien erprobt. Die Schiiler/-innen wurden von der 5. bis
8. Schulstufe — je nach Leistungsfahigkeit — in einen Klassenzug | oder Il mit

1 Die hochschulmaBigen Lehrer/innenbildungskurse wurden bis 1930 geftihrt. Von den urspriinglich
327 inskribierten Studierenden traten 299 zu den Schlussprifungen an.
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unterschiedlichem Anspruchsniveau eingestuft; im Ersten Klassenzug waren auf der
7. und 8. Schulstufe weitere Differenzierungsmanahmen vorgesehen.

Die Struktur der Allgemeinen Mittelschule wurde weitgehend von der 1927
geschaffenen Hauptschule tbernommen; daneben blieb jedoch die "Mittelschule"
als gymnasiale Unterstufe bestehen (Haupt- und Mittelschulgesetz 1927).

Erstim Jahr 1971 wurden Schulversuche zu einer gemeinsamen Schule der 10- bis
14-)ahrigen — vor allem als Integrierte Gesamtschule, in der Hauptschul- und
Gymnasiallehrer/-innen gemeinsam unterrichteten — wieder aufgenommen (vgl.
Seebauer 1984, 1993).

Wie schon 1927 waren diese "Gesamtschulversuche" auch in den siebziger Jahren
des 20. Jahrhunderts ein Politikum und bildeten einen der Hauptstreitpunkte in der
Bildungspolitik zwischen dem sozialdemokratischen und dem buirgerlichen Lager,
sodass 1982 die Struktur der Gesamtschule (3 Leistungsgruppen auf verschieden
hohem Niveau in Deutsch, Englisch und Mathematik; Stiitz- und Forderkurse)
lediglich fur die Hauptschule verpflichtend eingefiihrt wurde (Reform ab 1985,
"Neue Hauptschule"). Die Unterstufe der Allgemein bildenden hoheren Schulen
("Gymnasien") war von dieser Reform nicht tangiert.

Bestehen blieben wieder zwei getrennte Schultypen fir die Zehn- bis Vier-
zehnjahrigen: die sog. "Neue Hauptschule" und die Unterstufe der Allgemein
bildenden hoheren Schule.

Bestehen blieben aber auch zwei getrennte Ausbildungssysteme der Lehrer/-innen
fur die betreffenden Schulen: Zuktinftige Hauptschullehrer/-innen studierten sechs
Semester an Padagogischen Akademien; zukiinftige Lehrer/-innen an Allgemein
bildenden hoheren Schulen studierten neun Semester an Universitdten.

Die Lehrpléne fur beide Schulgattungen der Zehn- bis Vierzehnjahrigen waren
weitestgehend ident, die Schulblicher hatten die Approbation fir beide Schul-
gattungen, lediglich die Lehrer/-innen wurden in unterschiedlichen Institutionen
ausgebildet.

Gesamtschule pro und contra

Im letzten Jahr wurde wiederum — teilweise sehr unsachlich — tiber das Thema
Gesamtschule diskutiert. Nicht immer entsprachen alle Argumente den Tatsachen —
nicht immer waren alle Thesen dazu schlissig. In den meisten Fallen blieben Fragen
der Ausbildung von Lehrer/-inne/-n von den Diskussionen ausgenommen.

Gesamtschulbefiirworter/-innen verweisen auf zahlreiche -
vorwiegend sozio-dkonomische - Fakten

Faktum ist, dass

* Osterreich eines der wenigen Lander in Europa ist, in dem die Schule der Zehn-
bis Vierzehnjahrigen in zwei unterschiedliche Schultypen (Allgemein bildende
hohere Schule, oft "Gymnasium" genannt, Hauptschule) gegliedert ist;
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* Osterreich eines der Lander ist, das die Selektion in die beiden Schultypen am
friihesten — de facto mit 9,5 Jahren — vornimmt;

e der sozio-6konomische Status der Eltern einen starken Einfluss auf den Bildungs-
weg des Kinder nimmt: 71% der Kinder in Armut besuchen die Hauptschule; 29%
das Gymnasium (vgl. Armutsbericht der Statistik Austria); weitere Einflussfaktoren
auf den Bildungsweg sind: Nationalitdt, Muttersprache, Geschlecht des Kindes,
Bildungsstatus der Eltern und Wohnort;

* Osterreich eines der wenigen Lander ist, das unterschiedliche und wenig kompa-
tible Systeme der Ausbildung von Lehrer/-inne/-n aufweist. Die Anrechnung eines
PH- (PA-) Studiums auf eine Universitdtsstudium ist de iure moglich — jedoch
haufig Ermessenssache. Die unterschiedlichen Ausbildungssysteme haben unter-
schiedliche Dienstgeber (Land vs. Bund) im Gefolge, ferner ein unterschiedliches
Dienstrecht und andere Gehaltsschemata. Der langst fallige, international weithin
vollzogene Jahrhundertschritt in der Entwicklung der Lehrer/-innenbildung be-
stiinde in der fir beide Seiten gewinnbringenden Integration der Padagogischen
Hochschulen in die Universitaten.

e osterreichweit 50 % — in manchen Bundesldndern sogar 70 % - aller Matu-
rant/-inne/-n Uber die Hauptschule und nicht tber eine AHS-Unterstufe zur
Matura kommen. Die Lehrplane von AHS-Unterstufe und Hauptschule sind
wortident.

e ein Schulsystem mit frither Selektion keine besseren Leistungen als die Gesamt-
schule bringt. Keine Studie belegt, dass osterreichische AHS-Abgénger/-innen
kluger, gebildeter oder wissensdurstiger waren als finnische oder britische Ge-
samtschulabganger. Langst ist bekannt, dass es Formen der Leistungsdifferen-
zierung gibt, die es Kindern unterschiedlicher Leistungsfahigkeit und -bereitschaft
ermoglicht, im Rahmen einer gesamtschulmé@Rig organisierten Sekundarstufe |
entsprechend gefordert werden.

e fur viele Schiler/-innen ist die Absolvierung einer AHS nur mit intensiver Unter-
stitzung durch die Eltern oder Nachhilfelehrer/-innen méglich; Osterreichs Eltern
geben jahrlich 140 Mill. Euro fir Nachhilfe aus (vgl. AK-Studie).

e Einsparungen im vergangenen Jahrzehnt haben die Probleme auf der Sekundar-
stufe | verschérft: verschlechterte Arbeitsbedingungen fiir Lehrer/-innen und Sch-
ler/-innen auf Grund von Stundenkirzungen, gestrichene Stiitz-, Forder- und Inte-
grationsmalsnahmen, grofBe Klassen, ... — ungewisse Zukunftsaussichten, Arbeits-
losigkeit und prekdre Beschaftigung ... — Basiswissen und Grundkompetenzen fur
alle werden nicht mehr ausreichend vermittelt (OECD-, PISA-Studien) — zunehmen-
de Uberforderung von Lehrer/-inne/-n (Burnout und Friihpensionierungen trotz
Abschlagen als Symptom).
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Gesamtschulgegner/-innen legen den Schwerpunkt
der Reformen auf Qualitdatssicherung

Seit den friihen 90er-Jahren haben zahlreiche Bildungsexperten tber Konzepte
zur Verbesserung von Schulqualitit nachgedacht und diese Konzepte wissen-
schaftlich fundiert.

Ein "WeilSbuch" des Ministeriums (Weillbuch — Qualititsentwicklung und Quali-
tatssicherung im osterreichischen Schulsystem) hat sie in eine praxisnahe Sprache
gebracht. Experten- und Praktikergruppen haben Detailkonzepte erarbeitet:

e zur Umsetzung des Schulprogramms als padagogisches Steuerungsinstrument,
e zur Unterstiitzung der Qualitdtsentwicklung am Schulstandort (vgl.: ),
e zur Orientierung von Unterricht und Systemsteuerung an Bildungsstandards,

e fur den Aufbau kontinuierlicher Systembeobachtung und Bildungsberichterstat-
tung sowie

e zur Nutzung von Wissenschaft und Forschung als unterstiitzende Ressource.

e Gesamtschulkritiker/-gegner legen das Schwergewicht ihrer Vorschldge auf Qua-
litats-sicherung, nicht hingegen auf Systemumbau; sie sehen in der "Gesamt-
schule" kein padagogisches Programm, sondern eine institutionelle Struktur,
innerhalb derer sich zwar manche Probleme unseres Bildungswesens besser
|6sen liellen — aber eben nur dann, wenn es dafiir einen Grundkonsens gibt und
wenn elementare Voraussetzungen vorhanden wdren.

Gesamtschulkritiker sehen in der Gesamtschule durchaus auch Vorteile:

* Die Reduktion sozialer Benachteiligungen, indem die Entscheidung tber die
Bildungslauf-bahnen der Kinder nach hinten verlagert wird und von Fahigkeiten,
Interessen und schulischen Leistungen der Schiiler, nicht aber von den (her-
kunftsbedingten) Wiinschen der Eltern bestimmt wird.

* Die Veranderung tradierter Formen des Unterrichtens, da Heterogenitéit neues
Lehren und Lernen erfordert, das sich starker an der Forderung des einzelnen
Kindes orientiert.

¢ Die Uberwindung der Vereinzelung des Lehrerdaseins, da unterschiedliche Lern-
voraus-setzungen Teamarbeit, Kooperation und geteilte Verantwortung fir die
Lehr-und Lernprozesse erfordern.

Im Kontext der Gesamtschuldiskussion fordert Specht (2005) "Evolution" statt
"Revolution".

Eine Gesamtschule misste demnach "eine Schule fir alle Kinder sein. Nur echte
Heterogenitat (unter weitestmoglichem Einschluss von behinderten und beein-
trachtigten Schilern) konnte diese Vorteile freisetzen. Das aber wiirde heifSen:
Verzicht auf die ,Autonomie’ der Schultrager, Ausleseschulen und integrative Schu-
len nebeneinander zu fiihren." Specht tbt ferner Kritik an "heterogenen Schul-
hausern": Nur heterogene Lerngruppen stimulieren neues Lehren und Lernen,
fordern den Blick auf den einzelnen Schiiler, erfordern die Zusammenarbeit unter-
schiedlicher Lehrkrafte. ... Gesamtschulen mit weit reichenden duferen Diffe-
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renzierungs-systemen konnen gnadenlosere Selektionsmaschinen sein als jedes
gegliederte Schulsystem."

Nach Specht fehlen die "Voraussetzungen nicht einfach deswegen, weil ,die
Konservativen’ auf ihren Elitebildungskonzepten beharren, sondern, in zumindest
gleichem Malle,

* weil sich auch ,progressive’ Bildungsdenker bei allen Lippenbekenntnissen schwer
tun mit dem Gedanken, ihre eigenen Kinder gemeinsam mit Kindern von Sandlern,
Junkies und Hilfsarbeitern unterrichten zu lassen;

* weil die Fantasie der meisten Lehrer/innen — gleich welcher politischen Couleur —
nicht fir die Vorstellung ausreicht, Hochbegabte im Beisein von behinderten,
demotivierten und schwéacher Begabten angemessen zu férdern;

* weil das Ausleseprinzip, wenn nicht in den Herzen, so doch in den Képfen der
allermeisten Padagogen fest verankert ist" (Specht 2005).

Modellversuche zur Neuen Mittelschule stellen
Individualisierung und Differenzierung
in den Mittelpunkt der padagogischen Arbeit

Ziel der Modellversuche ist eine grundsdtzliche padagogische und organisato-
rische Neugestaltung des gemeinsamen Lernens der 10- bis 14-Jdhrigen.

Die Modellversuche Neue Mittelschule werden auf Vorschlag des Landesschul-
rats in sog. "Modellregionen" eingerichtet, der einen Modellplan mit den Betroffe-
nen und den Expert/-innen des Bundesministeriums fiir Unterricht, Kunst und Kultur
erarbeitet, der vom Bundesministerium genehmigt wird.

Die wissenschaftliche Begleitung tbernimmt das Bundesinstitut fir Bildungs-
forschung, Innovation und Entwicklung des osterreichischen Schulwesens (BIFIE)
unter Berticksichtigung der Berichte der Expert/-inn/-enkommission. Die Phase der
Arbeit in den Modellversuchen umfasst vier Jahre, also jeweils einen Schiiler-
jahrgang von der 5. bis zur 8. Schulstufe.

Forderung und Forderung gelten als die wesentlichen Sdulen der Modellver-
suche.

Fur die Modellversuche der Neuen Mittelschule gilt der Lehrplan der AHS-
Unterstufe. Individualisierung ermoglicht das Eingehen auf die Einzigartigkeit der
Schiler/-innen, auf die Vielfalt von Begabungen und Interessen. Differenzierung
ermoglicht die unterschiedliche Forderung unterschiedlicher Fahigkeiten:

 Unterricht erfolgt in heterogenen Gruppen und in flexiblen Kleingruppen.

* Inhalte werden — im Sinne des forschenden Lernens — themenzentriert von den
Schiler/-inne/-n selbst erarbeitet.

* Themen werden facheriibergreifend, projektorientiert und in offenen Lernformen
erarbeitet. Das Thema "Wasser" kann beispielsweise in Geografie, Biologie,
Physik, Deutsch, Sport und Musik etc. behandelt werden.
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* Die Fortsetzung der schulischen Forderung erfolgt auch am Nachmittag (ganz-
tagige Betreuungsformen).

° Ein umfassendes Bewegungsangebot — auch an den Nachmittagen — ist Teil des
padagogischen Konzepts der Modellversuche Neue Mittelschule.

 Kunst- und Kulturprojekte sind wichtiger Bestandteil der Unterrichtsarbeit (Thea-
ter, Tanz, Musik, Malen ...).

* Die Modellversuche Neue Mittelschule fordern die Integration/Inklusion und
dienen dem Ausgleich sozialer Ungleichheiten.

e Schulen sind grundsétzlich zu Chancengleichheit und Geschlechtergerechtigkeit
verpflichtet. Madchen und Buben sollen ohne Vorurteile die gleichen Chancen
im Unterricht haben.

¢ Die Schultore der Modellversuche Neue Mittelschule sind "weit offen", auch fiir
Gaste aus unterschiedlichen Berufsbereichen.

Im Rahmen des Lehrplans des Realgymnasiums (AHS-Unterstufe) bilden die sog.
"Unterrichts-prinzipien" die zentralen Grundlagen der Unterrichtsarbeit:

¢ Individualisierung und innere Differenzierung

e E-Learning — zur Unterstiitzung der Individualisierung und inneren Differen-
zierung des Unterrichts.

* Gender-Kompetenz und Geschlechtergerechtigkeit — mit dem Ziel der Erweite-
rung der — haufig durch geschlechtsspezifische Rollenbilder eingeschrankten —
Handlungsoptionen der Geschlechter.

e Kunst- und Kulturvermittlung — partizipative Kunstvermittlungsangebote in Schu-
len lassen die Stdarkung des Lern- und Sozialverhaltens erwarten sowie eine
Forderung der Entwicklung,

Fur die Einrichtung der Schulversuche sind folgende Kriterien relevant:

* Regionale Streuung: Modellregionen aus unterschiedlichen Bundesldandern,

* Soziookonomische Charakteristik der Modellregion: unterschiedliche sozialstruk-
turelle Merkmale, Bildungs-Infrastruktrur,

° Padagogisches Konzept: aussichtsreiche Konzepte (Vorerfahrungen).

Langfristig wird eine enge Kooperation zwischen Gymnasium und Hauptschule
mit gemein-samem Einzugsgebiet der Schiler/-innen angestrebt, in dem Sinne, dass
alle Schulerinnen und Schiler des Einzugsgebietes prinzipiell jede der beteiligten
Schulen besuchen kénnen. An allen beteiligten Standorten unterrichten AHS-/BHS-
und HS-Lehrkrafte gemeinsam.

Der Unterricht erfolgt in der heterogenen Gruppe — ohne dufere Leistungs-
differenzierung — bzw. in zeitlich befristeten Kleingruppen (Forderkurse, offenes
Lernen, Projektarbeit).

Der Unterricht in Deutsch, Mathematik und Englisch orientiert sich an den
Bildungsstandards.
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Ausgewahlte "Entwicklungsfelder" sollen
wissenschaftlich begleitet werden

Die Schulen in den Bewerberregionen versuchen nach Moglichkeit alle Kriterien
angemessen zu berticksichtigen, verpflichten sich jedoch, in mindestens funf der
folgenden, bedeutsamen Entwicklungsfelder wissenschaftlich begleitete und unter-

stutzte Entwicklungsarbeit zu leisten und deren Ergebnisse fiir den Entwicklungs-
prozess zur Neuen Mittelschule verfligbar zu machen:

* Umgang mit Heterogenitat — mit unterschiedlichen Lernvoraussetzungen (Bega-
bungen, Interessen, Motivation);

e Individualisierung des Unterrichts — nachhaltig;

* Motivierende Formen der Lernerfolgsrickmeldung;

o Selektionsfreie Mittelstufe — praxisgerechte Konzepte ohne Klassenwiederholung
(Forderkurssysteme);

e Jahrgangstbergreifende Lerngruppen — Entwicklung und Erprobung von prakti-
kablen Organisations- und forderlichen Unterrichtsformen;

* Alternative Zeitorganisation — Auflosung des 50-Minuten-Rhythmus;

* Arbeit mit Alternativen zur gegenwartigen Facherstruktur — Facherverbindende,
projektartige Unterrichtsformen im Teamteaching; themenbezogene Flichen-
facher (z.B. Naturwissenschaft);

* Neuorganisation der Lehrer/-innenarbeit — Teamstrukturen mit klaren padagogi-
schen Verantwortlichkeiten; Funktionsdifferenzierungen;

* Integration von Schuler/-inne/-n mit Behinderungen und Beeintrachtigungen;

* Gezielte Angebote zur Forderung der Kreativitdt, des kiinstlerischen Ausdrucks
und der kulturellen Partizipation (Kunst- und Kulturvermittlung);

° Begabungs- und Begabtenforderung ohne neue Segregation;

* Ganztagsangebote — Verbindung der Neuen Mittelschule mit Angeboten ganz-
tagiger Betreuung;

* Gender — Schulen sind grundsétzlich zur Chancengleichheit und Geschlechter-
gerechtigkeit verpflichtet; bewusste Auseinandersetzung mit Geschlechterdiffe-
renzen

* elearning - vernetztes Lernen mit Hilfe des Internets — Erkenntnisse aus erfolgreic-
hen elLearning-Projekten sollen in die Unterrichtsarbeit einflielen.

Neun Bundesldnder, neun organisatorische Varianten -
Partikularismus wird evident

Im Schuljahr 2008/09 haben 67 Pilotschulen in den Bundesldandern Burgenland,
Karnten | und Il, Oberosterreich (Praxisschule der PH Linz), Steiermark und Vorarl-
berg mit der Entwicklungs-arbeit zur Neuen Mittelschule entlang der im Janner 2007
approbierten Rahmenmodellpldne begonnen. Mit Beginn des Schuljahres 2009/10
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folgten die Bundesldnder Niederosterreich, Oberosterreich, Salzburg, Tirol und
Wien (vgl. http://www.bmukk.gv.at/schulen/bw/nms/mp.xml).

Im Allgemeinen werden die Schulversuche zur Neuen Mittelschule an Haupt-
schulstandorten durchgefihrt, lediglich an einigen Standorten arbeiten Unterstufen
der Allgemein bildenden héheren Schule mit Hauptschulen im Verbund.”

Wie die unten stehende Tabelle zeigt, nehmen im Schuljahr 2009/10 insgesamt
244 Standorte mit 801 Klassen (inklusive der aufsteigenden ersten Klassen aus dem
Schuljahr 2008/09) an der Entwicklungsarbeit zur Neuen Mittelschule teil. Die
Klassenschtilerhochstzahl in diesen Klassen betragt 25.

Tabelle 1: Neue Mittelschule: Anzahl der Schulstandorte und Klassen

im Schuljahr 2009/10

Bundeslander Standorte Klassen davon AHS-Klassen
Burgenland 28 78 0
Karnten 23 62 5
Niederosterreich 47 106 0
Oberosterreich 22 61 0
Salzburg 10 26 0
Steiermark 35 143 8
Tirol 8 20 0
Vorarlberg 51 226 0
Wien 20 79 25
Gesamt 244 801 38

Quelle: http://www.bmukk.gv.at/schulen/bw/nms/mr.xml

Um zu demonstrieren wie unterschiedlich die organisatorischen Konzepte der
einzelnen Bundes-lander sein konnen, werden in der Folge das Konzept des
Bundeslandes Niederosterreich (genehmigt mit ZI. BMUKK-36.300/0143-1/2008)
und jenes des Bundeslandes Wien (genehmigt mit ZI. BMUKK-36.300/0143-1/2008)
gegentiber gestellt:

2 Steiermark / Graz I: AHS KlusemannstraBe mit HS Graz Algersdorf, HS Graz Karl Morre, HS Graz
Puntigam, HS Graz Straltgang, HS Graz Kalsdorf (seit 08/09); Karnten / Klagenfurt I: AHS Hubertus-
stralle mit Praxishauptschule der PH Karnten (seit 08/09); Karnten / Klagenfurt II: Katholische
Privatschule AHS St. Ursula mit HS St. Ursula (seit 08/09); Karnten / Wolfsberg: AHS Wolfsberg mit
HS 1 Wolfsberg (Beginn 09/10); Wien 6 AHS-Modelle (Beginn 09/10)

(vgl. http://www.bmukk.gv.at/schulen/bw/nms/mr.xml).
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Niederosterreich Wien

e Fiir den Ubertritt in eine Modellschule * Der Besuch der Wiener Mittelschule setzt
nach dem NO Schulmodell ist der den positiven Abschluss der 4. Stufe der
positive Abschluss der 4. Klasse Volksschule, bei Schiiler/-inne/-n mit
Volks-schule einzige Voraussetzung, sonderpadagogischem Forderbedarf den
andere Selektionskriterien sind nicht Besuch dieser Schulstufe, voraus. Alle
vorzusehen. Schiiler/-nnen konnen prinzipiell jede

e Einmal gebildete Volksschulklassen sollen Wiener Mittelschule besuchen.

grundsatzlich zwei weitere Jahre e Es gibt keine Aufnahmebarrieren ...
gemeinsam unterrichtet werden, wenn es
padagogisch sinnvoll und organisatorisch
machbar ist.

* Einsatz spezieller
Nahtstellenpddagog/-innen sowie
schulartentibergreifender

* Nach den im SchOG § 7a (2) festgelegten |  Bildungsprojekte
Bestimmungen haben die Schiiler/-innen
nach der 4. Volksschule die Wahl
zwischen einer allgemeinbildenden
hoheren Schule und einer Modellschule.

¢ Die Fuihrung von Integrationsklassen ist
an der Wiener Mittelschule im Rahmen
der gesetzlichen Bestimmungen maglich.

* §Zusitzlich zu den gesetzlich
vorgesehe-nen Ziffernnoten werden
neuartige For-men differenzierter
Leistungsbeschreibung und
Leistungsfeststellung eingesetzt.

* Der Unterricht erfolgt im
Fachlehrer-system. Ein gemeinsames
Unterrichten von HS- und AHS- bzw.
BMHS-Lehr-kréften ist vorzusehen. Ab
der 7. Schul-stufe ist eine vertiefte

Zusammenarbeit mit einer (mehreren) * Die Gesamtstundenanzahl wird auf jeder
weiterfiihrenden Schule(n) (Partnerschule) | Schulstufe um eine Stunde Lerncoaching
anzustreben. erhoht.
 Nach der 6. Schulstufe hat der Schiiler/ | ® Der Lehrplan entspricht ... dem der AHS-
die Schiilerin zwei Wahlmaoglichkeiten Unterstufe. ... alle weiteren Lehrplane der
am Standort: das Realgymnasium/ Sekundarstufe | kénnen fiir den/die
Gymnasium (allgemeinbildend) oder die einzelne/-n Schiler/-in durch
interessen- und berufsorientierte Mafnah-men der inneren Differenzierung
"Mittel-schule". An-wendung finden. ...
* Entscheidung erfolgt nach Beratung durch | © Die Beurteilungen sind grundsatzlich
die unterrichtenden Lehrer/innen... nach den Lehrpldnen der Schultypen der
AHS-Unterstufe (Realgymnasium)
durchzufiihren.

* Im Falle eines absehbaren negativen
Ab-schlusses in einem Pflichtgegenstand
ist der bestehende Rechtsrahmen
nachweislich auszuschopfen
(Forderunterricht, indivi-duelle
Forderplane, Frithwarnsystem, ...)

Details zu den Schulversuchen in Niederosterreich und Wien sowie die Modell-
pldne der weiteren Bundeslander kénnen unter
http://www.bmukk.gv.at/schulen/bw/nms/mp.xml abgerufen werden. Ein eingehen-
der Vergleich der Konzepte aller Bundeslander sowie die Diskussion standort-
spezifischer Varianten, die sich aus zahlreichen Schwerpunkten ergeben, konnen
nicht Gegenstand des vorliegenden Beitrags sein.
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Bakkalaureat und/oder Magisterium
fiir die Lehrer/innen der Sekundarstufe |

Dass motivierte Lehrer/innen der Schlissel zum Erfolg der Modellversuche Neue
Mittelschule sind, steht auller Zweifel. An den Lehrer/inne/n liegt es, die an-
spruchsvollen padagogischen Konzepte umzusetzen und eine neue Lernkultur zu
leben.

Die Griindung der Padagogische Hochschulen liegt etwas mehr als zwei Jahre
zuriick (Beginn: 1. Oktober 2007).

Die Padagogischen Hochschulen bilden u.a. in sechssemestrigen Bakkalaureats-
studiengdngen Lehrerinnen und Lehrer zum Lehramt an Hauptschulen (Sekun-
darstufe 1) aus; im universitaren Bereich, wo Lehrerinnen und Lehrer fir Allgemein
bildende hohere Schulen ("Gymnasien") ausgebildet werden, welche die Sekun-
darstufe | + Il umfassen, steht die Reform der Lehrer/-innenbildung nach dem
"Bologna-Modell" an, d.h. gestuft nach Bakkalaureats- und Magisterabschluss.

Befremdend ist es, dass bereits zum Zeitpunkt der Griindung der Padagogischen
Hochschulen ihr Ausbildungsmodell im Hinblick auf eine "gemeinsame Schule der
Zehn- bis Vierzehn-jahrigen" obsolet war und beztiglich der Bologna-Stufung (Bak-
kalaureat — Magisterium — Doktorat) einer offentlichen Diskussion keine gemein-
samen Ausbildungskonzepte von Universitaten und Hochschulen vorliegen.

Mittelfristig gesehen wird es jedoch fiir die Lehrer/-innenbildung von fundamen-
taler Bedeutung sein, ob sie auf ein gestuftes Schulsystem mit einer gemeinsamen
Schule der Zehn- bis Flinfzehnjadhrigen ausgerichtet wird oder nicht. Und fur den
Fall, dass es eine Gesamtschule gibt, wird sorgféltig zu priifen sein, ob die Pada-
gogische Hochschule oder die Universitdt der effizienteste Ort fur die Ausbildung
der Lehrer/-innen der Sekundarstufe | sein wird.

Lehrer/-innen fiir die Sekundarstufe | konnten auch an beiden Institutionen ausge-
bildet werden, da sowohl die hochschulméaRige als auch die universitare Ausbil-
dung von Lehrer/-innen durch Starken in unterschiedlichen Bereichen ausgewiesen
ist.

In jedem Fall wird die Frage der Gesamtschule nicht ohne eine zugehorige
Regelung der Lehrer/-innenbildungsfrage zu 16sen sein.

Ein gutes Stiick Arbeit liegt vor uns!
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