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POVZETEK

V skladu s konstruktivizmom je izkustveno uc¢enje pomemben del poucevanija, saj
prinasa mnoge pozitivne ucinke. Ne samo da se pri ucencih povecujejo inte-
lektualne sposobnosti, vecata se tudi notranja motivacija ter zelja po ucenju in
odkrivanju novega. Tako dosezemo vecjo zapolnitev naucene snovi, globlje razu-
mevanje obravnavane snovi, razvoj sodelovalnih ves¢in, povezovanje teorije s
prakso. S prenovo osnovne $ole je izkustveno ucenje postalo temeljno izhodisce
tudi pri pouku predmeta spoznavanje okolja. Z empiri¢no raziskavo smo zeleli
ugotoviti, kaksno stalis¢e imajo ucitelji do izkustvenega ucenja in poucevanja.
Ugotovili smo, da ima vecina uciteljev pozitivno stalis¢e do izkustvenega ucenja in
poucevanja, vendar pa opozarjajo na nekatere pomanjkljivosti.

Kljucne besede: izkustveno ucenje in poucevanje, predmet spoznavanje okolja,
osnovna Sola, stalisce uciteljev

Teacher’s opinions of experiential learning
and teaching the subject Environmental
Education

ABSTRACT

According to Constructivism, experiential learning plays a great role in teaching
because it produces many positive results. Not only does it increase the intellectual
abilities of students, it also increases their inner motivation and desire to learn and
discover new things. By learning experientially, we can achieve greater retention of
the learned material, obtain a deeper understanding of the discussed material, de-
velop cooperating skills and learn to connect theory with practice. With the recent
renovation of the primary school system, experiential learning has become the basic
starting-point in the subject Recognition of the Environment. In our research we
wanted to find out the teachers’ point of view towards experiential learning and
teaching. We found that most of the teachers have a positive opinion about experi-
ential learning and teaching, but they have noticed some negative aspects of it as
well.

Key Words: experiential leaning and teaching, the subject Recognition of the
Environment, primary school, teachers’ point of view
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Uvod

Izkustveno ucenje in poucevanje je v Republiki Sloveniji v zadnjem desetletju
ponovno aktualno. Veljavo je pridobilo predvsem z reformo osnovne 3ole.

Z izkustvenim ucenjem so se ukvarjali Stevilni teoretiki: Dewey, Lewin, Kolb,
Piaget, Walter, Marks, Rogers, Neil in drugi (Marenti¢ Pozarnik, 2000). Omenjeni
strokovnjaki so se ukvarjali predvsem z vprasanjem, kako misljenje in ucenje
zdruziti z izkuSnjami.

Piaget poudarja pomen aktivnega usvajanja uc¢nih vsebin. Otroci, ki prihajajo do
dolocenih spoznanj na podlagi lastnih izkusenj (z opazovanjem, eksperimenti-
ranjem itd.), snov bolje razumejo, kot ¢e jim jo posredujejo drugi (ucitelj, starsi).
Piaget utemeljuje potrebo po izkustvenem ucenju v osnovnosolskih razredih v
naslednjem odlomku: »/.../ Da lahko otroci mislijo, morajo v konkretno-ope-
racionalnem stadiju imeti pred seboj predmete, s katerimi se da enostavno ravnati,
ali pa vizualizirati predmete, s katerimi so ravnali in si jih lahko enostavno, brez
vecjega napora predstavijo« (Labinowich, 1989, str. 230).

S tem v zvezi priporoca Stevilne materiale, ki spodbujajo misljenje in aktivne
ucence, ki se bodo zgodaj sami naucili odkrivati s spontano aktivnostjo. Piaget tudi
poudarja, da je pri aktivnem uc¢enju pomembno socialno sodelovanje med vrstniki.
»Ko recem aktiven, mislim dvoje: Eno je akcija s konkretnimi stvarmi, medtem ko je
drugo to, da je treba razvijati socialno sodelovanje, skupinski napor pri delu. Otrok
tako komunicira z drugimi in tako razvije kriticno misljenje. To je bistveni dejavnik
v intelektualnem razvoju« (Labinowich, 1989, str. 234). Taka kooperativna izme-
njava lahko razvije kriticne navade in diskurzivho misljenje. Tudi tu je treba
zagotoviti moznosti za spontane interakcije ob organizirani intelektualni izmenjavi.

Ze Dewey je podelil osebni izkusnji sredis¢no vlogo v procesu u¢enja. Ugotovil
je, daima vsaka izkusnja pomemben vpliv v sedanjosti posameznika, predstavlja pa
tudi pomembno mesto v prihodnosti. Ucenje pojmuje kot dialekti¢en proces, v
katerem se integrirajo izkusnje in pojmi, opazovanje in akcija. Za izkustveno ucenje
je pomembna aktivna vpletenost v izkusnjo in hkrati razmisljanje (refleksija) o iz-
kusnji (Kolb, 1984).

Lewin je oblikoval stiri faze izkustvenega ucenja, ki si sledijo v naslednjem
zaporedju: konkretna izkusnja; zbiranje podatkov in opazanj o izkusnji; analiza
podatkov, povezava v pojme, posplositve; povratna informacija in preverjanje
novih pojmov v novih situacijah. Nastete faze predstavljajo model izkustvenega
ucenja. Korenine tega modela lahko najdemo v »u¢nem krogug, ki ga je razvil
Korplus, podprli pa so ga tudi Lawson, Cavallo, Kolb, Pfeiffer in Jones (Marenti¢
Pozarnik, 1992).

Kolb je eden najpomembnejsih strokovnjakov izkustvenega ucenja. Pravi, da je
»izkustveno ucenje vsako ucenje v neposrednem stiku z resnic¢nostjo, ki jo posa-
meznik proucuje... Gre za neposredno srecanje s pojavom, ne pa razmisljanje o
takem srecanju ali o moznosti, da bi kaj naredili v resnicni situaciji« (Kolb, 1984, str.
5).
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Kolb gleda na ucenje kot na proces, v katerem se ustvarja znanje s pretvorbo
(spreminjanjem) posameznikove izkusnje ob vzajemnem vplivanju osebnega in
druzbenega znanja. Po Kolbu je ucenje:

— razumljeno kot proces in ne kot rezultat;

— kontinuiran, ciklicen proces, ki temelji na izkusnjah;

— proces, ki zahteva razreSevanje konfliktov med dialekti¢no nasprotujocimi
nacini spoznavanja;

— holisti¢en nacin prilagajanja svetu;

— povezava med osebo in okoljem;

— proces ustvarjanja znanja (Golob, 2006).

Neil (2006) navaja, da je izkustveno ucenje proces, pri katerem poteka ucenje ob
delu (angl. learning by dooing). To ucenje se projicira v izkusnje, ki jih ima
posameznik. Izkustveno ucenje je sredstvo za poucevanje razli¢nih okoljskih tem:
ucenje zunaj ucilnice, prakti¢no delo, skupinsko delo. Gre za proces, pri katerem
ucenec nadgrajuje lastno znanje (Neil, 2004, http://www.wilderdom.com).

V Sloveniji se je z izkustvenim uc¢enjem/poucevanjem veliko ukvarjala Marentic
Pozarnik, ki v enem izmed svojih del (1992) ugotavlja, da se je izkustveno ucenje v
zadnjem ¢asu mocno razmahnilo po vsem razvitem svetu. To pa predvsem zato, ker
pomaga razvijati lastnosti, ki bodo ljudem potrebne v prihodnosti: sposobnost
proznega prilagajanja na nove okolis¢ine, osebna avtonomija, obcutljivost za sebe
in druge, sposobnost komunikacije in sodelovanja, zmoznost celovitega dojemanija,
sinteze, integracije. Gre za zmoznost znajdenja v nepredvidljivih, kompleksnih
socialnih situacijah, za katerega ni enega vnaprej opredeljenega pravilnega odgo-
vora oz. resitve.

Izkustveno ucenje pa ima zelo pomembno vlogo tudi pri pouku spoznavanje
okolja, saj nam Ze sama opredelitev predmeta v U¢nem nacrtu (2005, str. 5)
razjasni, da je predmet zasnovan tako, da zdruzuje procese, postopke in vsebine, s
pomocjo katerih ucenci spoznavajo svet, v katerem Zzivijo, preko neposredne
izkusnje. Najpomembnejsa cilja predmeta sta razumevanje okolja in razvijanje
spoznavnega podrocja, ki pa se uresnicujeta z aktivnim spoznavanjem okolja.

Specialnodidakti¢na priporocila, ki so zapisana v U¢nem nacrtu (2005, str. 48) za
predmet spoznavanje okolja, jasno poudarjajo pomen osebnega dozivljanja ucen-
cev ter upostevanje izkusenj in zamisli, ki jih ucenci oblikujejo v Soli ter zunaj nje.
Pouk naj bo organiziran tako, da bodo ucenci razvijali svoje zamisli in odkrivali
nova spoznanja ob konkretnih dejavnostih ter v kontekstu, ki jim je blizu. Ce je le
mogoce, naj ucenci okolje spoznavajo neposredno. Vsebine naj bodo aktualne, saj
bodo ucenci le tako povezovali izkusnje, ki nastajajo zunaj sole, s poukom.

Tak pouk pa lahko realiziramo s pomocjo razli¢nih sodobnih didakticnih strategij,
katerih skupni imenovalec je odprti pouk (Ilvanus Grmek in Hus, 2006). Zanj je
znacilno, da se ucnih ciljev, vsebin in metod ne oklepamo okostenelo, da jih
prilagajamo zanimanjem in sposobnostim ucencev, da ustvarjamo pogoje za sode-
lovanje ucencev pri pouku, upostevamo ze pridobljene izkusnje uc¢encev ... (Blazic¢
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idr., 2003.) Te znacilnosti odprtega pouka se kazejo pri raziskovalnem, projektnem,
problemskem, ravnanjsko ali delovno naravnanem pouku, pri izkustveno usmer-
jenem in timskem pouku. Raba teh strategij pomembno vpliva na poucevanje in
ucenje in s tem na pouk. Pri pouku torej naj ne bi bila prisotna le transmisija (pri
c¢emer je pomembno prenasanje gotovega znanja, ki je velikokrat loceno od
izkusenj in konkretnih Zivljenjskih okolis¢in), ampak, kot poudarja Marenti¢ Pozar-
nik (2000), transakcija (kjer gre za mnostvo miselnih interakcij med ucitelji in
ucenci ter u¢enci samimi) in transformacija (spreminjanje osebnosti in pojmovanj o
svetu).

To, kako ucitelji sprejemajo tak pouk, pa je bil namen nase raziskave. Natancneje,
z empiri¢no raziskavo smo zeleli ugotoviti, kaksno stalisce imajo razredni ucitelji
do izkustvenega ucenja in poucevanja zunaj ucilnice pri predmetu spoznavanje
okolja. Problem smo razdelili na tri vidike izvajanja izkustvenega ucenja. Zanimalo
nas je:
— Stalisce uciteljev o didakti¢nem vidiku izvajanja izkustvenega ucenja in
poucevanja.
— Stalisce uciteljev o pedagosko-psiholoskem vidiku izvajanja izkustvenega
ucenja in poucevanja.
— Stalis¢e uciteljev do materialno-finan¢nega vidika izvajanja izkustvenega
ucenja in poucevanja.

Raziskovalna vprasanja o didakti¢cnem vidiku:

Kaksno je stalis¢e uciteljev do ucitelja spremljevalca?
Kaksno je stalisce uciteljev do urnika?

Kaksno je stalis¢e uciteljev do uciteljevega napora, ki ga vlozi v priprave za delo
zunaj ucilnice?

Kaksno je stalis¢e uciteljev do obravnavanih vsebin?

Kaksno je stalis¢e uciteljev do pridobljenega znanja?

Kaksno je stalisce uciteljev do ucenja v ucilnici v primerjavi z u¢enjem zunaj
ucilnice?

Kaksno je stalis¢e uciteljev do izvedbe izkustvenega ucenja?

Raziskovalna vprasanja o pedagosko-psiholoskem vidiku:

Kaksno je stalisce uciteljev do psiholoskega stanja pri uciteljih?

Kaksno je stalisce uciteljev do razumevanja u¢ne vsebine?

Kaksno je stalisce uciteljev do u¢encevega zdravja in fizi¢ne aktivnosti?
Kaksno je stalis¢e uciteljev do oblikovanja trdnejse vezi med ucitelji in uc¢enci?

Kaksno je stalis¢e uciteljev do potrebe po medsebojnem druzenju ucencev?
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Kaksno je stalis¢e uciteljev do motivacije pri uc¢encih?

Kaksno je stalis¢e uciteljev do pocutja ucencev?

Raziskovalna vprasanja o financno-materialnem vidiku:

Kaksno je stalisce uciteljev do materialov in orodij za izvajanje izkustvenega ucenja
in poucevanja?

Kaksno je stalis¢e uciteljev do opreme v ucilnicah?

Kaksno je stalisce uciteljev do dodatnih financnih sredstev, ki jih ucitelji potrebujejo
za izvajanje pouka zunaj ucilnice?

Kaksno je stalisce uciteljev do financiranja, ki ga za izvajanje ucenja v naravi
nameni ministrstvo za $olstvo in Sport?

Kaksno je stalis¢e uciteljev do sponzorjev in donatorjev?
Kaksno je stalis¢e uciteljev do iskanja sponzorjev in donatorjev?

Kaksno je stalis¢e uciteljev do financiranja s strani starsev?

Pri omenjenih vidikih raziskovalnega problema smo preverjali obstoj razlik glede
na lokacijo $ole, obdobje poucevanja predmeta in izobrazbo uciteljev.

Metoda

Uporabili smo deskriptivno in kavzalno neeksperimentalno metodo empiri¢nega
pedagoskega raziskovanja.

V raziskavo smo zajeli populacijo uciteljev, ki so v Solskem letu 2006/07 pouce-
vali v tretjem razredu osnovne 3Sole; v vzorec smo zajeli 60 uciteljev. Vzorec
predstavlja kombinacijo namenskega in slu¢ajnostnega vzorca.

Glede na lokacijo Sole je anketni vprasalnik resevalo 47 uciteljev (78 %) iz
centralnih 3ol in 13 uciteljev (21,7 %) iz podruznic¢nih 3ol. Glede na delovno dobo
poucevanja spoznavanja okolja je anketni vprasalnik resevalo 56,7 % uciteljev, ki
poucujejo do deset let, 43,3 % uciteljev poucuje nad deset let. Glede na izobrazbo
ugotovimo, da ima najvecji del populacije (71,7 %) visoko (univerzitetno) izo-
brazbo.

Zbiranje podatkov je potekalo v aprilu 2007, s pomocjo anketnega vprasalnika,
po posti in individualno. Uporabili smo lestvico stalis¢ Likertovega tipa. Lestvica je
sestavljena iz 21 izjav. Pri sestavljanju smo pazili, da vsaka izjava vsebuje le eno
misel, do katere anketiranci zavzemajo stalisce, da so izjave nesugestivne (v njih ni
emocionalno obarvanih izrazov, ne misli avtoritet) in nedvoumne. Pri vsaki izjavi je
petstopenjska lestvica (se popolnoma strinjam; se v glavnem strinjam; ne vem, se ne
morem odlociti; se v glavnem ne strinjam; se sploh ne strinjam).

Pri obdelavi podatkov smo uporabili nivo deskriptivne statistike (frekvencna
distribucija —f, f %).
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S x’-testom smo preverjali razlike v odgovorih uciteljev na posamezne izjave
glede na lokacijo 3ole, leta delovne dobe poucevanja spoznavanja okolja in/ali
spoznavanja narave in druzbe ter izobrazbo.

Rezultati
Stalisce uciteljev o didakticnem vidiku izvajanja izkustvenega ucenja

Izkustveno ucenje v veliki meri poteka v neposrednem okolju, zato potrebujejo
ucitelji, ki imajo v razredu nad 15 ucencev, ob sebi Se dodatnega ucitelja spremlje-
valca. Anketirani ucitelji so vecinsko (98,3 %) izrazili potrebo po ucitelju spremlje-
valcu, ki bi bil uciteljem izvajalcem zmeraj na razpolago pri izvajanju izkustve-
nega ucenja v neposrednem okolju. lzvajanje taksne vrste ucenja pa zahteva
moznost prilagoditve urnika, saj vecina uciteljev (71,6 %) meni, da jim urnik ne
dopusca veliko moznosti za vecurne dejavnosti in oglede v okolju. Zanimalo nas je,
ali ucitelji za pripravo dela zunaj ucilnice vloZijo ve¢ napora kakor za delo v
ucilnici. Ugotovili smo, da 23,1 % uciteljev, ki poucujejo na podruzni¢nih solah,
meni, da ucitelji za pripravo dela zunaj ucilnice vloZijo manj napora kot za delo v
ucilnici. Z navedeno trditvijo se strinja 61,7 % uciteljev, ki poucujejo na centralnih
Solah. Pokazala se je statisticno pomembna razlika glede na lokacijo 3ole (x* =
11,051, P =0,026, n = 60). Pri izkustvenem ucenju je bistveno, da se znanje pridobi
z neposredno izkusnjo posameznika in v zvezi s tem so ucitelji soglasno (96,6 %),
ne glede na lokacijo Sole, delovno dobo in izobrazbo, potrdili, da je potrebno vsako
novo obravnavano vsebino pri predmetu spoznavanje okolja obogatiti z dozivljaj-
skim, izkustvenim ucenjem. V zvezi z didakticnim vidikom izvajanja izkustvenega
ucenja nas je zanimalo stalis¢e uciteljev do pridobljenega znanja in ugotovili smo,
da je znanje trajnejse in bolj Zivljenjsko, kadar poteka ucenje v neposrednem
okolju. 85 % anketiranih uciteljev meni, da je u¢enje zunaj ucilnice bolj uc¢inkovito
kakor ucenje v ucilnici. Pridobljeni podatek govori v prid izkustvenemu ucenju in
pozitivnemu stalisc¢u uciteljev do takega nacina poucevanja. Glede zastavljene
trditve »Za izvajanje izkustvenega ucenja naj bi bili zlasti namenjeni naravoslovni
dnevi, projektni tedni, ogled okolja, ekskurzije, Sole v naravi« ucitelji niso enotnega
mnenja, saj so njihova stalisca zelo razli¢na. Nekateri (43,3 %) so prepric¢ani, da so
nastete aktivnosti namenjene le za izkustveno ucenje, spet drugi (21,6 %) se ne
morejo odlociti, tretji (35 %) pa zapisani izjavi nasprotujejo.

Stalisce uciteljev o pedagosko-psiholoskem vidiku izvajanja izkustvenega ucenja
Pri pedagosko-psiholoskem vidiku izvajanja izkustvenega uc¢enja nas je zanimalo
stalisce uciteljev do stresa, ki ga dozivljajo ob ucenju zunaj ucilnice. Mnenje
uciteljev je razli¢no. 51, 6 % uciteljev se v glavnem ali popolnoma strinja, da je
ucenje zunaj ucilnice za ucitelje bolj stresno kakor ucenje, ki poteka v ucilnici, 20
% uciteljev ne ve oz. se ne more odlociti, ali jim je ucenje zunaj ucilnice bolj
stresno, 28,3 % uciteljev pa se v glavnem strinja ali se sploh ne strinja, da je ucenje
zunaj ucilnice bolj stresno kakor u¢enje v ucilnici. Vecina anketiranih uciteljev (90
%) je izrazilo mnenje, da ucenje v naravi utrjuje zdravje ucencev in krepi njihovo
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fizicno aktivnost. Da je razumevanje uc¢ne vsebine pri u¢enkah in uc¢encih ucin-
kovitejse, Ce je znanje podkrepljeno s prakti¢nim delom, se strinja vecina uciteljev
(96,6 %), ne glede na izobrazbo in delovno dobo. Statisticno pomembna razlika
(x'=6,389,P=0,041,n=60) se je pokazala pri lokaciji 3ole, saj je odstotek tistih, ki
se zavedajo pomena prakticnega dela, visji pri uciteljih, ki poucujejo na centralnih
Solah, v primerjavi z ucitelji, ki poucujejo na podruznic¢nih Solah. Zanimalo nas je
tudi, ali se med ucitelji in ucenci oblikuje trdnejsa vez, kadar ucenje poteka v
naravi. Ugotovili smo, da je 40 % uciteljev popolnoma prepricanih, da se z uc¢enjem
v naravi med ucitelji in ucenci oblikuje trdnejsa vez, 55 % uciteljev se v glavnem z
navedeno trditvijo tudi strinja, le 5 % uciteljev pa ne ve oz. se ne more odlociti.
Vecina uciteljev (85 %) meni, da je z izkustvenim u¢enjem mogoce popolnoma ali v
glavnem zadovoljiti potrebo po medsebojnem druzenju ucencev. S takim nac¢inom
poucevanja je torej uresnic¢ljivo medsebojno druzenje ucencev, sodelovanje, me-
njava mnenj. 15 % uciteljev ne ve oz. se ne more odlociti, ali lahko z izkustvenim
ucenjem zadovoljimo potrebo po medsebojnem druzenju ucencev. Statisti¢no
pomembna vloga (x* = 8,262, P = 0,016, n = 60) se je pokazala glede na delovno
dobo, saj se kar 67,6 % uciteljev, ki imajo do deset let delovne dobe, v glavnem
strinja, da je z izkustvenim ucenjem mogoce v glavnem zadovoljiti potrebo po
medsebojnem druzenju ucencev, medtem ko se s trditvijo strinja 34,6 % uciteljev,
ki poucujejo ve¢ kot deset let. Z zastavljeno trditvijo »Kadar pouk ne poteka v
ucilnici, so ucenci lahko bolj motivirani za delo« se v glavhem ali popolnoma strinja
78,3 % anketiranih uciteljev. 18,3 % uciteljev ne ve oz. se ne more odlociti, ali so
ucenci zunaj ucilnice bolj motivirani za delo, 3,3 % uciteljev pa se v glavnem ne
strinja, da so ucenci bolj motivirani za delo, kadar poteka pouk zunaj ucilnice. Pri
vsem tem pa je pomembna tudi disciplina ucencev. Mnenje uciteljev o disciplini,
nemiru, sproscenosti in zbranosti u¢encev pri izvajanju izkustvenega ucenja je zelo
razli¢no. Ce analiziramo podatke glede na lokacijo $ole, ugotovimo, da se 30,8 %
uciteljev iz podruznicnih Sol popolnoma strinja z navedeno trditvijo, v nasprotju pa
se s trditvijo popolnoma strinja le 8,5 % uciteljev iz centralnih 3ol. Pokazala se je
torej statisticno pomembna razlika (x*= 17,313, P = 0,002, n = 60) glede na lokacijo
Sole, kakor tudi glede na izobrazbo uciteljev (x* = 15,175, P = 0,056, n = 60), saj je
odstotek uciteljev z visoko izobrazbo, ki se z navedeno trditvijo v glavnem strinjajo,
mnogo Visji (56,3 %) kakor odstotek uciteljev, ki imajo visjo izobrazbo (27,9 %).

Stalisce uciteljev do materialno-financne opredelitve izvajanja izkustvenega ucenja

Vecina uciteljev (93,3 %) se strinja, da izkustveno ucenje zahteva ve¢ materiala in
orodij za njegovo izvajanje. Pokazala se je statisticno pomembna razlika (x* =
12,109, P = 0,007, n = 60) v stalis¢u uciteljev glede na lokacijo Sole. U¢iteljev, ki so
popolnoma prepric¢ani, da bi moralo biti na Solah dovolj materialov in orodij za
izvajanje izkustvenega ucenja, je vec iz centralnih Sol (66 %) kot uciteljev, ki
poucujejo na podruznic¢nih solah (23,1 %). Dobra polovica uciteljev (56,6 %), ne
glede na lokacijo Sole in izobrazbo, je v glavnem izrazilo stalis¢e, da oprema v
ucilnicah ne more biti prilagojena za izvajanje izkustvenega ucenja, saj so ucilnice
premajhne. Statisticno pomembna razlika se je pokazala pri delovni dobi (3" =
8,199, P = 0,085, n = 60). 42,3 % anketiranih uciteljev, ki imajo delovno dobo nad
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deset let, se ne zna odlociti, ali so ucilnice premajhne za izvajanje izkustvenega
ucenja. Ucitelji, ki poucujejo do deset let, pa so se v 47,1 % strinjali, da so ucilnice v
glavnem resni¢no premajhne za izvajanje izkustvenega ucenja. Vecina uciteljev (90
%) meni, da potrebujejo dodatna finan¢na sredstva za izvajanje izkustvenega
ucenja. Pridobljen podatek si lahko razlagamo kot: ¢e zelimo izkustveno ucenje
med ucitelji spodbujati v ¢im vecji meri, potrebujejo Sole dodatno finan¢no pod-
poro, ki bo omogocala financiranje stroskov, povezanih s prevozom, vstopninami,
malicami itd. Glede financiranja pouka 85 % anketiranih uciteljev meni, da ucitelji
potrebujejo dodatna financ¢na sredstva, saj ministrstvo za Solstvo in $port nameni
premalo financ¢nih sredstev za stroske, ki so povezani z izkustvenim ucenjem.
Nadalje nas je zanimalo stalisce uciteljev glede sponzorjev in donatorjev. Mnenje
58,3 % uciteljev je, da naj bi pri izvajanju izkustvenega poucevanja pomagali
sponzorji in donatorji. Glede na lokacijo Sole in izobrazbo uciteljev so ucitelji
enotnega mnenja, da naj bi jim pri izvajanju izkustvenega ucenja pomagali spon-
zorji in donatorji, medtem ko ucitelji, ki poucujejo do deset let, nekoliko manj
odobravajo pomo¢ sponzorjev kakor ucitelji nad deset let poucevanja (prihaja do
statisticno pomembne razlike, x* = 9,962, P = 0,041, n = 60). Ucitelji pa so pre-
pri¢ani, da niso oni tisti, ki naj bi iskali sponzorje in donatorje. 76,6 % anketiranih
uciteljev nasprotuje temu, da bi velik delez izkustvenega ucenja financirali starsi. To
pomeni, da ucitelji starSev ne Zelijo dodatno finan¢no obremenjevati.

Razprava

V omenijeni raziskavi smo najprej proucili stalisce uciteljev do didakti¢nega vidika
izvajanja izkustvenega ucenja in poucevanja zunaj ucilnice. Ugotovili smo, da za
izvajanje izkustvenega poucevanja ucitelji nujno potrebujejo dodatnega ucitelja
spremljevalca. To pa v praksi veckrat predstavlja problem, saj je na solah uciteljev
malo oz. ravno toliko, kolikor jih Sola potrebuje. V taksnih primerih priskocijo na
pomoc¢ ucitelji iz podaljsanega bivanja, ki pa so zato bolj obremenjeni. Taksnega
problema pa ni v prvih razredih, kjer je poleg ucitelja Se vzgojitelj, ki je hkrati tudi
spremljevalec. Analiza je pokazala, da najvecji problem pri izvajanju izkustvenega
poucevanja predstavljajo urniki. Kljub temu da priprava za delo zunaj ucilnice
uciteljem predstavlja vecji napor kakor priprava za delo v ucilnici, so ucitelji
vecinsko prepri¢ani, da je ucenje zunaj ucilnice ucinkovitejse, pridobljeno znanje
pa trajnejse. Hkrati menijo, naj se vsaka nova obravnavana snov obogati z doziv-
ljajskim, izkustvenim ucenjem.

Nadalje smo raziskali stalisce uciteljev do pedagosko-psiholoskega vidika izva-
janja izkustvenega ucenja in poucevanja. Ugotovili smo, da vecina uciteljev kaze
pozitivho naravnanost do izvajanja izkustvenega ucenja, saj se s taksnim nacinom
dela po njihovem mnenju krepi zdravje otrok, obravnavana snov pa je u¢encem
bolj razumljiva, ker je podkrepljena s prakticno aktivnostjo. Navedeno stalisce
prinasa pozitivho usmerjenost k izkustvenemu poucevanju. Hkrati ucitelji menijo,
da se z izkustvenim ucenjem med ucenci in ucitelji oblikuje trdnejsa vez, da je
motivacija za ucenje boljsa in da je z izkustvenim u¢enjem moc zadovoljiti potrebo
po medsebojnem druzenju ucencev.
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Zadniji vidik proucevanja stalis¢ uciteljev do izvajanja izkustvenega ucenja in
poucevanija je bil materialno-finan¢ni vidik. Analiza stalis¢ uciteljev je pokazala, da
se kaze tezava v financiranju, saj izkustveno ucenje zahteva ve¢ materialov in orodij
za izvajanje. Zal pa je na $olah dejansko premalo finan¢nih sredstev, s katerimi bi
lahko ucitelji poravnali stroske, povezane z izvajanjem izkustvenega ucenja in
poucevanja. Ministrstvo za Solstvo in Sport namre¢ za izvajanje tak$nega nacina
poucevanja nameni premalo sredstev. Zato bi bilo nujno potrebno dodatno finan-
ciranje z njihove strani oziroma iskanje razli¢nih sponzorjev in donatorjev. Toda
analiza anketnega vprasalnika je pokazala, da so ucitelji prepricani, da iskanje
sponzorjev in donatorjev ni njihova naloga in skrb.

Stalis¢a uciteljev do izkustvenega ucenja in poucevanja ne moremo posplositi na
vse ucitelje v Sloveniji, vendar so pridobljeni rezultati raziskave podlaga za nadalj-
nje analize in iskanje odgovora na vprasanje, kako ucitelje spodbuditi k ¢im vegji
uporabi izkustvenega ucenja ter poucevanja v praksi.
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